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سيردت ره ىندشنادج ءزج ىبايشزرا
هاچشم اندازديدگاه�ها و

در مجموعه مقالاتى كـه از مـهـر ١٣٨٤
تاكنون، تقديـم شـد، قـصـد داشـتـيـم شـمـا
خوانندگان محترم را با ديدگاه)هاى جديد و
مطرح در آمـوزش ريـاضـى، بـيـش)تـر آشـنـا
سازيم. به ويژه كـه در بـسـيـارى از مـحـافـل
آمـوزشـى و در مـتـن بـسـيـارى از نـامـه)هــا و
بـخـش)نـامـه)هـا و در مـحـتـواى بـسـيــارى از
كتاب)هاى درسى و كمك)آموزشى كه در چند
سال اخير چـاپ شـده)انـد. واژگـان جـديـدى
نظير «كار گروهى»، «فعاليت»، «بازى)هاى
آمـوزشــى»، «آمــوزش از طــريــق بــازى»،
«روش)هـاى مـكـاشــفــه)اى»، «روش)هــاى
دانش)آموز - مـحـور»، «روش)هـاى فـعـال»

و… سخن، فراوان به ميان مى)آيد.
 همان�گونه كه در نخستـيـن بـخـش از ايـن
سلسله مقالات بيان شد، اين واژگان، واژگانـى
هستند كه ممكن است برداشت�هاى گوناگون و
بسيار متـفـاوتـى از آن�هـا وجـود داشـتـه بـاشـد و
تفسيرهاى مختلـ1 از آن�هـا، در عـمـل، نـتـايـج

بسيار متفاوتى به بار آورد. بنابراين آشنايى دقيق
 نهفته درِمعلمان، با فلسفه و ديدگاه�هاى نظرى

 ايـن واژگـان، بـراى بـرداشـت و تـفــســيــرِـسَپ
صحيح�تر آن�ها، ضرورى مى�نمايد. بـه هـمـيـن

 «يـك كـلاس درسِدلـيـل بـود كـه وارد بـحــث
رياضى، چگونه بايد باشد؟» شديم تا خوانندگان
بتوانند خود را مـحـك بـزنـنـد كـه ديـدگـاه آن�هـا
درباره�ى «رياضى خواندن» و «رياضى ورزيدن»
و «تدريس رياضى»، تا چه اندازه به ديدگاه�هاى
جديد آموزشى كه سر منـشـأ بـحـث�هـاى فـوق و
روش�هـاى جـديـد هـسـتــنــد، نــزديــك اســت.
همچنين، يادآورى معناى «يادگيرى» ضرورى
بود چرا كه با تعري�1هاى مختل1 از يادگـيـرى،
كه ناشى از فلسفه�هاى مخـتـلـ1 روان�شـنـاسـى
هستند، روش�هاى تدريس نيز تغيير مى�كـنـنـد.
هــمـــان�طـــور كـــه اشـــاره شـــد، در ديـــدگـــاه
«رفــتــارگــرايـــى»، روشـــى مـــانـــنـــد «روش
مكاشفه�اى»، موضوعيت ندارد؛ و در واقع چيزى
بـراى كـشـ1 وجـود نـدارد كـه مـعـلـم بـخـواهــد

دانش�آموزان را به سوى آن هدايت كند. طـبـق
اين ديدگاه، همه چيز قطعى است و كل دانش،
از اجزايى تشكيل شده است كه تا آن اجزا، يـاد

سـرّگرفته نشـونـد، يـادگـيـرى كـل مـوضـوع مـي
نيست. طبق اين ديدگاه، نبايد از سوى يادگيرنده
هيچ خطايى سر بزند و بـه مـحـض مـشـاهـده�ى
اشتباه از يك يادگيرنده، بايد آن را تنبيه كرد تـا
آن خطا «تقويت» نشود. اين در حالى است كـه

 خطـا، مـنـشـأِدر روش�هاى مـكـاشـفـه�اى، خـود
يادگيرى بـه حـسـاب مـى�آيـد! در ايـن ديـدگـاه،
«يادگيرى در گروه�هاى كوچك» نيـز بـى�مـعـنـا
است زيرا زمانى يادگيرى در گروه معنا دارد كـه
در تعري1 يادگيرى، به نقش محيط و اجتمـاع و
تعامل يادگيرنده با آن�ها، اهميت داده بـاشـيـم.
در جـايـى كـه يـادگـيـرى، تـغـيـيـر رفـتــار در اثــر
شرطى�شدن است، يادگيرى، عملى فردى است
و كار گروهى نمى�تواند در آن نقشى داشته باشد!
 شايد به همين دليل است كـه در بـسـيـارى
ًمواقع سعى داريم با روش�هاى «جديد» ـ مثـلا
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كار گروهى ـ تدريس كنيم. گاهـى تـدريـس مـا
آن�طور كه بايد و شايد، نتيجه نمى�دهد و پس از
تدريس، هم ما خسته هستيم و هم دانش�آموزان
گيج و سردرگم مى�شوند. اگر ما با اين ديـدگـاه
رفتارى، قصد اجراى روشى را داريم كه فلسفه�ى

 آن، ديدگاهى شناخـتـى وِـسَاصلى نهفـتـه در پ
ساخت و سازگرايانه است، در حال انجام اعمالى
متناقض هستيم و ما معلم�هاى رياضى، بهتـر از
همه مى�دانيم كه سيستـمـى كـه در آن تـنـاقـض
نظرى وجود داشته باشد، پايدار نبوده و محكوم

به فنا است!
 به همين جهت، در ابتداى بحث�هاى خود
در اين مقالات، ديدگـاه�هـاى نـظـرى جـديـد در
آمـوزش بـويـژه آمـوزش ريـاضـى را بـه اخـتـصـار
معرفى كرديم و پس از آن، وارد بحث�هاى عملى
مانند «استـفـاده از بـازى در آمـوزش ريـاضـى»،
«استفاده از الگوها و دست�ورزى�ها و ابزارهاى
كمك�آموزشى در تدريس رياضـى»، «تـدريـس
رياضـى بـا اسـتـفـاده از كـار گـروهـى و طـراحـى
فعاليت�هاى مناسب» شويم و «ويژگى�هاى يك
فعاليت» را برشمرديم و چندين نمونه�ى عمـلـى
براى تدريس رياضى براساس ديدگاه�هاى جديد

آموزشى، ارائه كرديم.

 بـا ايــن حــال، هــنــوز جــاى بــســيــارى از
موضوعات، خـالـى اسـت. يـكـى از مـهـم�تـريـن
بحث�ها، «جايگاه مهارت�آموزى»، و «تسلط بر
رويه�ها و الگوريتم�هاى اساسى حساب» مـانـنـد
ضرب و تقسيم … در آموزش رياضى دوره�هاى
ابتدايى و راهنمايى است. از اين�رو قصد داريم،
در سلسله مقالات جديدى، به تفصيل دربـاره�ى
انواع يادگيرى رياضى و سهم هريك در تدريس
رياضى، صحبت كنيم و جايگاه و مـيـزان و نـوع
تمرين و تكلي�1هاى مهارت�آموزى را مشخص
سـازيـم. هـمـچـنـيـن، بــحــث نــمــادگــذارى در
رياضيات، از ديگر بحث�هـاى مـهـم در آمـوزش
رياضى دوره�ى راهنمايى است كه با توجه به آغاز
آشنايى دانش�آموزان با جبر در اين دوره از رياضى
مدرسه�اى، بسيار ضرورى به نظر مى�رسد. در پى
آن، بحـث «اثـبـات» و مـيـزان انـتـظـارى كـه از
دانش�آموزان راهنمايى براى ارائه�ى اثبات�هاى
«دقيق» ريـاضـى داريـم، و ايـن�كـه «دقـت» در
ارائه�ى اثـبـات�هـاى ريـاضـى، بـراى ريـاضـيـات
مدرسه�اى دوره�ى راهنمايـى، چـگـونـه تـعـريـ1
مى�شود، بسيار ضرورى و مهم است كه به آن�ها

خواهيم پرداخت.
 بـه عـلاوه ايـن روزهـا، بـازار «اسـتـفـاده از

فناورى در آموزش»�ـ به ويژه آموزش ريـاضـى ـ
بسيـار داغ اسـت و از مـسـائـل مـهـم جـهـانـى در
آموزش رياضى به شـمـار مـى�آيـد. بـحـث «حـل
مسأله» نيز كه خود رويكردهاى بسيار متفاوتـى
دارد، از موضوعاتى است كه به آن اشاره خواهيم
كرد. در اين�جا، تنها به اين نكته بسنده مى�كنيم
كه سه رويكرد متفاوت و البته مرتـبـط بـا هـم در
حل مسائل رياضى وجود دارد: آموزش درباره�ى
حل مسأله، آموزش براى حل مسأله، آموزش از

طريق حل مسأله…
 و بالاخره بحث «ارزشيابى»

 ارزشيابى، جزء جدانشدنى هر تدريس است
و بسيارى معتقدند كه خود، قسمـتـى از فـرآيـنـد
يادگيرى ـ ياددهى است. بنابراين، حـال كـه بـا
ديـدگـاه�هـاى جـديـد آمـوزشـى آشـنـا شـده�ايــم،
ضرورى است با ديدگاه�هاى جديد درخـصـوص
ارزشيابى نيز كه متـنـاسـب بـا روش�هـاى جـديـد

تدريس باشند، بيش�تر آشنا شويم.
 اميدواريم در دوره�هاى بعـدى ايـن مـجـلـه،
بتوانيم به موضوعات فوق و ديگر موضوعاتى كه
دانستن آن، براى همه�ى معلمان، بويژه معلمـان
رياضى، ضرورى است، بپردازيم و گامى هرچنـد
كوچك، در جهت ارتقاى حرفه�اى آن�ها، برداريم.


